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CONCURS SCOLAR JUDETEAN, PRIMA EDIȚIE 

 

În colaborare cu  Inspectoratul Școlar al județului Hunedoara, COLEGIUL 

NATIONAL ,,MIHAI EMINESCU” PETROSANI a  organizat  în perioada 

aprilie-mai 2022 concursul școlar județean 
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Organizator:  COLEGIUL NATIONAL  “MIHAI EMINESCU”  

PETROSANI 

Argument: 

 Aristotel spunea în repetate rânduri de-a lungul lucrărilor sale filosofice 

despre om și societate că ”Vocea este doar semnul plăcerii și al durerii (…) pe 

când limba servește la a exprima ce este folositor, ce este drept și ce este nedrept.” 

Astfel, el subliniază că limba este ceea ce ne diferențiază pe noi ca oameni de 

celălalte vietăți. 

 

Scopul concursului: 

Dezvoltarea capacităților lingvistice a participanților, motivarea  elevilor să 

citească literatura franceză și engleză, dar și  autoexprimarea din punct de 

vedere artistic.  

 

Grupul ţintă:  

• Elevi ai ciclului gimnazial și liceal; 

• Cadre didactice. 

 

SECŢIUNI:  

- Eseuri/ poezii;  

- Fotografie, afiş, colaj, flyer, poster, desen/ pictură cu simbolurile Franței; 

- Prezentare power point, film, videoclip, portofoliu având ca tema cultura și 

civilizația Franței. 

- Simpozion ştiinţific pentru cadrele didactice. 
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NUMELE şi PRENUMELE CADRULUI DIDACTIC COORDONATOR: prof. Buruiană 

Lorena-Erika 

INSTITUŢIA: Şcoala Gimnazială „Sfânta Varvara” Aninoasa 

ELEVI: 

1. Lăcătuş Alin VII-a A desen Paris 

2.  Albesc Ioana Miruna VII-a B poster Vive la France ! 
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NUMELE şi PRENUMELE CADRULUI DIDACTIC COORDONATOR: prof. Buruiană 

Lorena-Erika 

INSTITUŢIA: Liceul Tehnologic „Mihai Viteazu” Vulcan ( structură Şcoala Gimnazială Nr.1) 

Elevii participanţi: 

1. Ferariu Rebeca clasa a III-a B, profesionalå Poster La France 

2. Pavilencu Patricia Andreea  a VIII-a  Poster Symboles de la France 
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NUMELE şi PRENUMELE CADRULUI DIDACTIC COORDONATOR: LĂSCĂU ILEANA 

INSTITUŢIA: LICEUL TEHNOLOGIC „MIHAI VITEAZU” VULCAN 

Elevii participanţi: 

1. CHIȘ DENISA IX B, FRANCE 

2. TRIFAN OANA ELENA XII C, PARIS 
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NUMELE şi PRENUMELE CADRULUI DIDACTIC COORDONATOR: Prof. Maier Anca 

Elena 

INSTITUŢIA: Colegiul Național ,,Mihai Eminescu’’ Petroșani    

Eleva: Panaite Ioana, clasa a IX-a D 
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NUMELE şi PRENUMELE CADRULUI DIDACTIC COORDONATOR: Nemeth Marinela 

INSTITUŢIA: Lic Tehnologic Retezat 

Elev:Borc Yannis 
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NUMELE şi PRENUMELE CADRULUI DIDACTIC COORDONATOR: Hiciu Maria-Alina 

INSTITUŢIA: Colegiul National Carmen Sylva Petrosani 

Elevii participanţi: Ducta Polina a VI-a A La France et ses symboles 

                               Sovago Maria-Alexandra a VI-a La France 
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NUMELE şi PRENUMELE CADRULUI DIDACTIC COORDONATOR: NEMETH 

MARINELA 

INSTITUŢIA: Liceul Tehnologic Retezat Uricani 

Elevii participanţi: Bașta Iulia Andreea a V-a , Frent David a VII-a C 

Esiu Ioana Sabina a V-a C 
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PARIS 
 

Costea Darius, clasa a-V-a 

Colegiul Național Mircea cel Bătrân, Râmnicu Vâlcea 

Profesor coordonator: Teodora Predescu Stani 

 

 

Il est midi 

Et je suis à Paris. 

La ville entière 

Est une vraie merveille. 

Le soleil sourit 

Dans le ciel de Paris. 

Les oiseaux joyeux 

Enchantent nos yeux. 

Paris, ville des lumières, 

Mon amour premier. 

La Tour Eiffel 

Est près du ciel. 

L`Arc de Triomphe attend 

Comme un soldat triomphant. 

Paris est comme un poème d`amour 

Que nous récitons toujours. 
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EN FRANCE 

 

                                                                                   Guran Patricia, clasa a-V-a 

                                                      Colegiul Național Mircea cel Bătrân, Râmnicu Vâlcea 

                                                                      Profesor coordonator: Teodora Predescu Stani 

 

 

Je vais en France 

Pendant mes vacances. 

Je vois la Tour Eiffel 

Qui est éternel, 

Je fais de nombreuses photos 

Pour mon ami Toto. 

Je vois Notre Dame, les Champs Elysées 

Et les musées 

Louvre et Orsay, 

Puis Montmartre et Sacré Cœur 

Tout à l’heure. 
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Découvrons la France! 

 

Irimia Daria, clasa a X-a A, Colegiul National « Mihai Eminescu » Petrosani 

Coordonator : Prof. Mihoc Luminița 

 

Parfois je pense à cette question Pourquoi aimons-nous la France? 

Ma réponse à cette question renvoie à plusieurs aspects. La France se définit par la 

simplicité, l'élégance et la finesse. Des personnalités telles que Napoléon Bonaparte, Brigitte 

Bardot, Edith Piaf, Coco Chanel, ont réussi à faire de la France le lieu aimé de toute la planète. 

La France est considérée comme une Aventure de la Connaissance car ici on peut découvrir ce 

que signifie vraiment la finesse de la cuisine française, on peut déguster les meilleurs vins, on 

peut se promener dans les petites rues chics, où on peut admirer l'élégance des femmes qui 

surprennent par leur style et la simplicité, qui ont contribué à la promotion du béret partout. 

J'aime la France parce qu'ici j'ai découvert le savoir-vivre, c'est-à-dire un équilibre parfait entre 

la vie quotidienne et professionnelle entre s'amuser, marcher, combiner une série d'activités 

sans jamais en faire trop. Il me semble que c'est un monde parfait et un équilibre parfait. 

Aussi, on ne peut pas dire France sans penser à la ville de l'amour-Paris qui abrite la 

plupart des célèbres Maisons de Couture. A la fin de la Seconde Guerre mondiale, le nouveau 

look de la Maison Christian Dior prend son envol, présentant sur scène jupes longues et matières 

de luxe. Dans les années 1950, la décision de Channel de lancer des vêtements plus légers et 

moins sophistiqués a ouvert la voie à un style plus libre pour les femmes. Une nouvelle surprise 

est offerte en 1960, par la mode du futur dessinée par Yves Saint Laurent, suivie de créations 

folles, avec des robes en plastique et avec le corset des maisons Courrèges et Paco Rabanne. 

Quoi de plus beau que de voir toute la ville depuis la Tour Eiffel, la joie d'être entouré 

d'œuvres d'art au Musée du Louvre ou les longues promenades sur les Champs Elysées ? C'est 

peut-être juste que nous pouvons profiter de tous les symboles de ce merveilleux pays. 

Un symbole de la France est représenté par la baguette française, le pain long et fin est 

présent dans les rues des villes du pays. 

Le croissant est un autre symbole bien connu de la France, qui ne manque pas au petit-

déjeuner.  

La fleur de lys est le symbole de la royauté française, apparue sur les drapeaux de la 

monarchie vers 469.  
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Ainsi, à travers tous ces symboles, la France réussit chaque jour, de plus en plus, à se 

rapprocher de nos cœurs. C`est pour toutes ces choses que j`aime la France de tout mon cœur ! 
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ENTRE NATUREL ET ABSURD 

 

Pusok Andreea 

Colegiul Național ‘Mihai Eminescu’ Petroșani 

Profesor coordonator: Mihoc Luminița 

Petrila, Hunedoara 

 

Je suis dans le train. Je regarde par la fenêtre 

Je vois mon reflet, mais aussi rien.. 

Hilarant 

J'ai l'impression que quand quelqu'un a reflété mon âme m'a insufflé 

‘Personne’… personne et rien à la fois. 

Albert Camus transposant son ego à travers Meursault me fait penser à 

moi, l'entité naïve, qui traduit ses frustrations en écrits. 

‘Personne’ qui voyage beaucoup sur l'ancre de son propre navire pour 

commencer à comprendre dans la société. 
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The First Year of High  

School, Song 

 

                                                                      Pușcă Ioana-Denisa, clasa a IX-a D 

Colegiul Național ,,Mihai Eminescu’’ Petroșani 

                                                                     Profesor coordonator: Maier Anca 

  

 

Today, I can remember 

How the first day came to a start 

French and English lessons 

Have made me quite smart 

 

For everyone is something new 

But I am sure you will love it, as I do 

You don’t have to be scared 

Always trust yourself. 

 

You don’t need to worry 

‘Cause sometimes you might fail 

Keep your head up, there’s no looking back 

And prove it to yourself! 
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Modelling en France 

Deheleanu Patricia-Petronela, clasa a X-a D 

Colegiul Național ,,Mihai Eminescu’’ Petroșani 

Profesor Coordonator: Huidu Cristina 

Depuis quand j’étais une fillette, j’ai rêvé d’habiter en France. Et maintenant, à 18 ans 

je n’habite pas seulement à Paris, mais j’ai aussi le job que j’ai voulu toujours : être un model. 

J’ai déménagé en France avec le modelling il y a trois années et pendant ces années j’ai 

accompli beaucoup de choses et j’ai aussi visité beaucoup de places. Je ne devrais pas oublier 

que en déménagant en France m’a aidé perfectionner mon français. En plus, les gens sont 

approximatif tout le temps aimables. Ils t’écoutent avec patience et t’aident. 

J’ai pris plusieurs photos à la Tour Eiffel et Champs-Élysées, mais ma préférée restera 

toujours le Musée du Louvre. Je suis tombée amoureuse avec son aesthetic et chaque fois un 

ami ou un membre de ma famille vient en visite, je les oblige venir avec moi là-bas et chaque 

fois, ils l’adorent. 

Je les ai emmené à mes places préférées pour manger. Je n’aime pas le fromage en general, 

mais mes amis et ma famille l’adore, si je les ai emmenés où je sais qu’ils ont le meilleur 

fromage, comme les amies que je les fais ici m’ont dit. 

Les chemins de la France sont toujours agglomérés, mais pendant le Fashion Week, tu 

n’as pas de place pour respirer. Aussi, pendant cette période ma famille me visite, pour me 

regarder sur le podium. Ils ne sont pas habitués avec l’agglomération comme je suis, mais en 

temps, je suis arrivée l’aimer. 

La meilleure décision que j’ai faite est me déménager à Paris pour suivre mon plus grand 

rêve. J’ai travaillé avec beaucoup de campagnes, j’ai connu beaucoup de gens génials, j’ai visité 

des places que j’ai  rêvées visiter quand j’étais une fillette, j’ai connu une nouvelle culture, mais 

la plus importante chose est que j’ai trouvé moi-même. 
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Juste nous, France et ce poeme.  

                                                       Nume și prenume: Scoarță Ana, clasa a X-a D  

                                                         Colegiul National ,,Mihai Eminescu’’ Petroșani,  

                                           Profesor coordonator: Huidu Cristina 

 

 

Une image n’est pas une réalité, 

Un reve devient réalité, 

Pour moi, pour nous.  

Je ne peux pas regarder une image.  

Avec ce rêve brûlant en moi. 

Je les vois dans mon esprit, 

Les rues de France qui sont me prescrites.  

Les restaurants où nous aurons un petit dejeuner tardif.  

Nous passerons devant un artiste. 

Les cafes, des rues vides dans la nuit.  

C’est mon rêve. 

Une fleuriste et de nombreux libraires,  

Plein de livres, vieux comme notre amour.  

Comme nous le sentirons pour la premiere fois, libéré,  

La beaute de la France, le glamour.  

Et toujours en francais, je vais te dire que je t’aime.  

Juste nous, la France et ce poeme. 
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Modern Challenges in Education. Online education 

 
Prof. Czane Monica, Școala Gimnazială Petros  

 

 

In the modern world, students need to be able to deal with computers and phones too. 

Informational learning is obviously a challenge for teachers and for some students. 

So, the learners need to aquire new knowledge and the teachers need to change the way they 

teach and they assess, adapting online education to the future requirements. 

Online schooling is changing the face of traditional classrooms making education more 

accessible than ever before. 

What means online education? The answer is simple: 

-Computer- based training, Web-based training, Internet-based training, Online training, 

electronic-learning, mobile learning. We have a variety of styles when we talk about online 

education. 

A significant barrier to education, which is resolved with online is distance from school 

or poverty. Children do not have the same opportunities as others and this kind of education 

allows flexibility from many points of view. 

Online education also has its own set of positives and negatives, but most of them are 

positives. 

All around the world, educational institutions are looking toward online learning 

platforms to continue with the process of educating students online, a process that started with 

the COVID 19. At first it was a necessary resource for schools from all over the world, but now 

is considered to be a new way of education and the demand for online learning which has risen 

significantly. 

The study materials in online education could be texts, notes, audio, video or images. 

As a conclussion we can easily observe that online education is one of the imminent 

trends around the whole globe, an education which is also prefered in higher learning 

institutions too. 
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Challenges in today’s classrooms – teaching literature in a digital age 

 

Prof. Lăscău Ileana, Liceul Tehnologic „Mihai Viteazu” Vulcan, Hunedoara 

 

One of the most pertinent questions of the day is “Why do we teach or study literature?” 

This is of importance if a workable and a sustainable solution to teaching and learning literature 

with the modern demands is to be achieved. A recent diagram published by Norton Anthology 

provides a convincing argument for the larger question of why study literature. 

Reading English literature makes one a better researcher, and a better conversationalist 

who can communicate effectively and analyse and critique effectively. Most of all, reading 

English literature, any form of literature, will make individuals understand another person’s 

point of view, which in variably will lead to a better world, if not at least a tolerant world. 

Therefore because of all these reasons, practitioners and teachers teach literature, English 

literature, simply because of a desire to share the joy of reading a great novel or a poem and 

share the insights such exposure offer to different socio, cultural practice. Thus, literature does 

not only enable those who engage with it to understand and interact with different genres and 

different texts, but it also teaches us to observe the flowers on the wayside, to smell the rain and 

to wait for the rainbows. 

The question that arises from the previous preamble is if teaching and learning literature, 

and with reference to this paper, the teaching and learning of English literature ushers in such 

benefits, why is it still a challenge to convince the students that learning English literature is an 

enjoyable, or a smart endeavour despite the hazard of reading printed words? 

The challenges and the reason for such challenges in teaching English literature lies in 

the methods that have been used to teach English literature, across generations and over the 

years. While reading has been established as the most touted way to enjoy literature, because 

of the private nature of literary enjoyment, the rapid changes in technology and access to 

technology has brought with it a new set of challenges in engaging the digital age students. 

Teachers are constantly faced with the daunting task of enticing and encouraging our computer 

literate internet savvy students to read and respond to literature. Another challenge faced by the 

practitioners is how much technology should one incorporate into the traditional classroom? Is 

there a specific balance one needs to strive to maintain or should technology be favoured as the 

modus operandi when engaging students to study English literature? 
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Self-reflexivity is one of the pathways through which the teachers can assess their role 

in teaching English literature. English, which has enjoyed an esteemed position among the other 

vernacular languages especially within the postcolonial setting in Sri Lanka, was taught to be a 

language that will give the proverbial wings to the user. Thus, the teaching of English literature 

has been rarely challenged, due to the exclusive nature of its subject matter, at least during the 

early 20th century. Nevertheless, the times are changing, with more students expressing their 

desire to learn English literature and more teachers are coming into the profession. The 

challenge now is to include everyone in the new changes the discipline has undergone over the 

years and updating and adapting oneself to suit the needs of the modernday world. The close 

readings and textual analysis of literary texts, which used to be the preferred method to learning 

English literature, has not been enough to sustain the interest of the modern tech savvy learners. 

Therefore, it is essential to think about moving beyond the reading of texts and responding to 

the text to using and exploring literature through other digital friendly means. It is also of 

paramount importance to change the assessment systems to reflect our changes in the teaching 

methods. These simple yet impactful changes will bear important results, changing the way 

English literature is perceived among the learners. 

One of the few ways of changing our interaction with literature, is to think of literature 

beyond the written word. There are multiple platforms where English literary texts have been 

converted to either audio or visual productions. There are innovative platforms where the 

beloved, canonical texts have been made into interactive audio-visual content. These platforms 

and content can and should be explored to think beyond the written word, and most importantly 

as an enticing avenue to introduce the learners to the written word. These same platforms will 

allow teachers to explore different means of assessing their students. New technology enhanced 

with the mobile telecommunication technology is one such mode to explore to change the 

traditional assessment systems. Video recordings, dramatizations that are recorded, voice overs, 

animations are but a small sample of how one can exploit digital trends among the students. 

Writing too can be improved through blogs and wiki entries which can be incorporated to the 

assessment criteria, thus encouraging students to become more analytical and expressive. E- 

learning and assessment platforms such as Mentimeter, Kahoot, slide casts, gamification of 

lessons and even the traditional PowerPoint presentations can be used to encourage and 

empower the students, to take control of their own learning process. Learning needs to be 

thought of as a process rather than a means to an end and thus should be taken control of, by 

the learners and not controlled or dictated by the teachers. Therefore, ‘digital’ friendly learning 
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methods should be encouraged and actively pursued in an attempt to encourage English 

Literature as a discipline that is enjoyed and loved. 
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New COVID-19 Challenges for Technology in Schools 

 

PROF. MAIER ANCA, Colegiul Național ,,Mihai Eminescu’’ Petroșani 

 

 

The majority of schools  around the world have been closed for several months due to 

the spread of the COVID-19 pandemic. During this crisis, we have seen an incredible amount 

of large-scale efforts to use technology in support of remote learning. At the same time, this 

crisis has exposed the challenges for technology in education, including many inequities 

starting at the lack of access to computers and the internet. 

The great numbers of school closures caused by COVID-19 illustrate the pandemic’s 

overwhelming impact on education throughout the world. Schools all over the world, including 

Colegiul Național ,,Mihai Eminescu’’,  have been impacted by this, which has  lead to a major 

crisis in education.  

Because of its far-reaching impact, the COVID-19 pandemic has given us massive 

insights into how the role of technology can radically shift to reach  much more students and 

how to adapt learning processes in challenging times. How can we ensure continued access to 

education? Digital technology in education enables us to find new answers.  On top of that, 

digital technology can help boost the role of teachers. Rather than just communicating 

knowledge, they can become  mentors and evaluators. 

Existing digital learning systems, for example, can go far beyond mere teaching. 

Empowered by Artificial Intelligence, these systems can also observe how students learn. 

Besides, they can discover what kind of tasks and thinking interests them the most, and what 

kind of problems they find boring or difficult. These systems can then adapt the learning process 

to accommodate individual students’ learning styles. And, most important of all, they can do 

this with much more precision than any traditional classroom setting could ever achieve. 

While digital technology has been instrumental in offering continued access to 

education over the past months, we need to critically ask ourselves this one question: How 

effective has digital technology been in reaching the almost 1,6 billion students affected by 

school closures? 
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Another important aspect is how well teachers are prepared and engaged in online 

learning. Teachers need to be involved in planning so that technology does address their 

instructional needs. If not, they will not continue to embrace digital technologies once things 

have returned to normal. Teachers also need to be sufficiently trained, accommodating for their 

level of comfort and experience with technology. Local technology champions who can share 

best practices with colleagues are invaluable in this regard. 

It clearly shows that challenges in ensuring educational continuity do not stop with the 

deployment of digital solutions for distance learning. We also need to pay close attention that 

technology in education will not amplify existing inequalities and not deepen the digital divide. 

If we don’t do that, students from disadvantaged backgrounds will remain shut out if schools 

shut down, particularly those students who lack the resilience, learning strategies or engagement 

to learn on their own. 
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L`enseignement à distance peut-il remplacer l` école ? 

             Profesor Luminita Mihoc, Colegiul National « Mihai Eminescu » Petrosani  

  L’enseignement à distance, également appelé formation à distance, enseignement en ligne ou 

e-learning, renvoie à une modalité d’enseignement qui « permet à une personne d’apprendre de 

façon relativement autonome, avec des contraintes minimales d’horaire et de déplacement, et 

avec le soutien à distance de personnes-ressources. 

   De plus, apprentissage à distance est accessible où que l’on se trouve, en présence des autres 

participants ou non. L’éducation à distance s’est toujours développée en fonction des 

innovations technologiques. 

    Il existe différentes modalités et méthodes d’enseignement à distance : 

• L’enseignement synchrone à distance : les étudiants assistent en temps réel à des 

vidéoconférences selon un horaire défini. 

• L’enseignement asynchrone à distance : les cours ont lieu en différé. Les étudiants ont 

accès  à tout moment à leurs cours sous différents formats.                                   Il y a aussi 

l`apprentissage mixte ou hybride qui fait référence à l`utilisation conjointe de 

l`apprentissage en ligne et le mode d`apprentissage classique, appelé face- à- face- le plus 

difficile dans mon opinion. 

Les avantages de l’enseignement à distance : 

 1.Plus de flexibilité 

    Les cours en ligne permettent de les caser où on le souhaite dans son emploi du temps. 

Normalement, ceux qui travaillent et qui veulent suivre des cours en plus de leur travail 

éprouvent des difficultés à gérer leur temps. Les formations en ligne leur permettent de décider 

à quel moment ils sont le plus disponibles pour étudier. Ils peuvent suivre leurs cours et leurs 

programmes en voyageant en bus, en voiture, en train, ou en avion. Ce n’est évidemment pas 

possible dans l’enseignement présentiel, qui nécessite un horaire prédéfini et un endroit fixe. 

       2.Pratique 

    L’enseignement à distance, contrairement à l’enseignement en présentiel, permet de fournir 

une formation en temps et lieu asynchrones, les étudiants n’ont plus besoin de se déplacer aux 
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établissements scolaires et de se conformer à des horaires. En d’autres termes, on se forme où 

l’on veut, quand on veut. Il suffit de disposer d’une connexion WI-FI et d’un ordinateur 

portable, d’une tablette, ou d’un smartphone. 

           Les inconvénients de l’enseignement à distance 

       1.Moins d’interaction 

   L’enseignement en ligne facilite l’accès à distance à une salle de classe, à l’heure qui arrange 

l’apprenant. Cependant, ce dernier peut éprouver un sentiment d’isolement, dû au format 

individuel de ce type d’apprentissage, ce qui peut lui donner un sentiment de solitude. Mais 

avec les progrès constants de la technologie, les étudiants peuvent s’engager plus activement 

avec des enseignants ou d’autres étudiants, en utilisant des outils tels que la vidéoconférence, 

les médias sociaux et les forums de discussion. 

      2.Problèmes de santé 

   Les étudiants qui suivent une formation en ligne passent énormément de temps sur leur 

ordinateur et d’autres appareils de ce type ; ce qui peut entraîner de la fatigue visuelle, la 

survenue de mauvaises postures ou d’autres problèmes physiques, qui peuvent affecter 

l’étudiant. 

       3.Moins d’engagements 

   Les étudiants les plus jeunes sont souvent ceux qui rencontrent le plus de problèmes 

d’autodiscipline. Donc, ils seront moins motivés parce qu’il n’y aura pas eu d’enseignant 

physiquement présent pour les motiver à étudier. 

         Conclusion 

   Les avantages de l’apprentissage en ligne sont nombreux : efficacité, accessibilité 

,polyvalence. Mais, la formation à distance présente aussi certains inconvénients, notamment 

au niveau technologique et humain. Et toutes ces choses ont été bien observées les derniers 2 

ans…Moi, comme prof, je ne suis pas du tout contente de ce que ce type d`enseignement a 

apporté dans la vie de mes étudiants. 
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L’ école inclusive- une nécessité dans l’ éducation actuelle  

Prof. Hiciu Maria-Alina, Colegiul Național de Informatică „Carmen Sylva” Petroșani, 

Hunedoara 

L’un des aspects les plus importants de l’éducation actuelle est la nécessité de s’adapter 

aux besoins des enfants. Une méthode d’adaptation est l’école inclusive, une école qui se 

concentre sur l’inclusion des enfants ou même des groupes qui étaient auparavant marginalisés 

et qui implique dans l’apprentissage les parents, les aidants et les conseillers spécialisés. 

Le concept d’inclusion trouve ses origines dans la Déclaration universelle des droits de 

l’homme (ONU, 1948), qui reconnaît que tous les êtres humains se naissent libres et égaux en 

dignité et en droits. Cette déclaration induit l’idée que l’inclusion est l’acceptation de toutes les 

personnes, indépendamment des différences d’entre eux. L’ONU définit l’inclusion comme « 

un processus visant à tenir compte de la diversité des besoins de tous les apprenants et à y 

répondre par une participation croissante à l’apprentissage, aux cultures et aux collectivités, et 

à réduire l’exclusion qui se manifeste dans l’éducation ». L’inclusion permet aux gens d’utiliser 

leurs différences, en jugeant que tout le monde est unique à sa manière. 

L'école inclusive doit s'adapter aux besoins de tous les élèves et aux besoins de chacun 

d'entre eux, dans un environnement scolaire prenant en compte les spécificités de chaque 

parcours. Ce terme signifie la découverte de façons visant à développer des amitiés, des 

relations et un respect mutuel entre tous les enfants, et entre les enfants et les enseignants de 

l’école. UNESCO affirme que l’école inclusive a pour objectif de permettre à tous les élèves « 

quels que soient leurs handicaps et leurs difficultés » d’apprendre et d’avoir « une chance égale 

» de réussir. 

Les objectifs de l’école inclusive sont de créer pour tous les enfants un cadre 

d’apprentissage opportun, en partant du principe que les différences entre les personnes sont 

normales et doivent être acceptées, offrir une éducation de qualité en respectant la diversité, les 

besoins et les capacités de chaque élève, maximiser le potentiel intellectuel, physique et social 

de chacun et assurer un climat scolaire non discriminant. 

La pédagogie et l’apprentissage centrés sur l’élève jouent un rôle important au sein de 

l’école inclusive. Il s’agit d’adapter automatiquement le programme d’études et les méthodes 

d’enseignement à la capacité et aux besoins de chaque élève. 
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Il a été prouvé que les méthodes utilisées dans les classes inclusives peuvent améliorer 

considérablement le rendement de tous les élèves. 

L’éducation inclusive est basée sur des changements, des transformations de l’école (du 

point de vue de l’organisation, des objectifs définis, de l’amélioration de l’enseignement 

scolaire, etc.) afin de pouvoir soutenir la participation au processus éducatif de tous les élèves 

au sein d’une communauté. Il s’agit d’un processus d’adaptation continue de l’établissement 

d’enseignement, de manière à assurer en permanence la capitalisation des ressources matérielles 

et humaines existantes, afin de soutenir et d’assurer le soutien nécessaire à tous les participants 

à l’éducation. La réadaptation fonctionnelle et l’insertion socioprofessionnelle représentent un 

système d’actions complexes visant à éliminer les obstacles physiques, médicaux, 

psychopédagogiques, psychologiques et sociaux qui peuvent apparaître sur la voie de 

l’insertion socioprofessionnelle des personnes avec handicaps. 

L’école inclusive représente un défi pour les écoles habituelles, mais elle ne doit pas 

être considérée comme une menace pour le rendement de ces écoles. Beaucoup 

d’établissements ont des difficultés à intégrer les élèves ayant des besoins spéciaux dans les 

classes habituelles. Mais cette peur peut être surmontée par l’éducation, des ressources 

pédagogiques adéquates, le soutien et surtout la conviction que l’inclusion est un droit moral et 

social qui ne peut être nié à personne. 

 En Roumanie, le début de l’éducation inclusive est timide, mais l’expérience des pays 

européens prouve avec des résultats concrets qu’une implication active et un souci particulier 

d’intégrer ces élèves est une question réalisable qui peut conduire à un réel progrès. L’éducation 

pour tous peut être un moyen d’améliorer l’éducation en général en reconsidérant le soutien 

apporté à certains enfants. La société et l’école manifestent, à l’égard de cette catégorie 

d’élèves, un large éventail d’attitudes telles que leur acceptation et leur inclusion dans les 

environnements scolaires ordinaires. 

Il a été prouvé que les méthodes utilisées dans les classes inclusives peuvent améliorer 

considérablement les performances de tous les élèves. Comparée à l’éducation dans des centres 

spéciaux ou des écoles, qui risque de tenir les enfants et les adolescents hors de la société, 

l’école inclusive est un terrain de formation idéal pour leur future intégration dans la société. 

Au lieu de les isoler, nous pourrions admettre que ces enfants pourraient progresser davantage 

dans une classe ordinaire si nous, les enseignants, acceptions que l’éducation est pour tous. La 

chose la plus importante à considérer est que l’enseignement dans la diversité implique 
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l’enseignement pour chaque individu. L’enseignement aux élèves ayant des besoins spéciaux 

nécessite les mêmes stratégies et pratiques que l’enseignement dans tout autre type de classe. 

En d’autres termes, une bonne méthode d’enseignement en général sera également une bonne 

méthode d’enseignement pour les élèves ayant des besoins spéciaux. Tous les étudiants ont le 

droit d’attendre de l’éducation les meilleures et les plus efficaces méthodes et les élèves ayant 

des exigences éducatives spécifiques (CES) ne font pas la différence. 

Il y a certaines étapes à suivre dans la scolarisation des enfants avec CES, parmi 

lesquelles, dans la première phase est l’acceptation de l’idée que ces enfants existent, la 

reconnaissance de leur droit à l’éducation, leur intégration progressive dans les écoles 

habituelles. Ainsi, à mesure que ces enfants grandiront, deviendront adultes et auront 

probablement leurs propres enfants, l’inclusion sera déjà un fait accepté et une mesure naturelle 

dans l’éducation. Les enfants éduqués dans une école inclusive seront mieux préparés à interagir 

avec différentes personnes ainsi qu’avec diverses situations du monde réel. 

La socialisation entre étudiants et le développement d’amitiés entre collègues sont très 

importants dans le développement du processus d’apprentissage, en raison de l’échange 

permanent d’informations. 

En ce qui concerne les enseignants de l’école inclusive, ils doivent être encouragés à 

adopter des pratiques modernes pendant les classes, à s’améliorer continuellement en ce qui 

concerne les enfants avec CES. Un autre rôle important que les enseignants ont, est de faire les 

enfants sans problème d’accepter et d’aider leurs collègues avec CES, sans les ridiculiser ou les 

exclure. 

 Un rôle important dans la réussite des enfants avec CES est attribué à la famille et aux 

parents de ces enfants. Il a été démontré, en outre, que dans les cas où les parents et la famille, 

en général, étaient activement impliqués dans le processus d’apprentissage, ces enfants avaient 

des résultats plus efficaces, après la fin des études. 
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La une du journal de la classe   

Prof. PREDESCU STANI TEODORA, Colegiul Național Mircea cel Bătrân, Râmnicu 

Vâlcea 

Suite au cours de formation continue pour les professeurs de FLE: „Les médias dans les 

classes de FLE”, soutenu par Madame Evelyne Bevort (CLEMI, Paris) à l’Institut Français de 

Bucarest, je me suis proposé de réaliser la UNE d’un journal avec mes élèves de XI-ème, profil 

informatique. L’expérimentation a eu lieu pendant trois semaines (6 classes) de novembre, juste 

après la grève des profs et ça a été une vraie réussite, d’autant plus que les élèves étudient le 

français - L2. 

J’ai employé des fiches d’information reçues au cours de la formation. J’ai présenté aux 

élèves des définitions, telles : « tirage, diffusion, bouillon, audience, presse hebdomadaire 

d’actualité, presse quotidienne régionale, presse jeunesse », données sur les sites : 

www.difussion-contrôle.com ou www.pressemagasine.com  

Je leur ai présenté aussi le site de „Cyberfax!” – journal international à distance, 

consultable sur le site de Clemi : http://www.clemi.org/fax/calcyberfax.html . 

J’ai employé aussi: 

- fiche – glossaire, des mots journalistiques (analogie, ancrage, annonce, cadrage, 

champ, cible, connotation, dénotation, énonciateur, forme, icône, hors-champ, message, 

profondeur de champ, rédactionnel, référent, séquence, signe, support, texture, valeurs 

associées etc) ; 

- fiche des termes sur la mise en page de la « Une », concernant les objectifs, 

circonstances, matériel, organisation, notions et les éléments constitutifs de la « UNE » , tels : 

bandeau, oreille, manchette, tribune, sous-tribune, ventre ou milieu de page, rez-de-chaussée 

ou pied de la page et cheval ; 

- fiche des niveaux de lecture d’un article de presse, par niveaux : le vu (la 

rubrique, la photo, le surtitre, le titre), le vu et le lu (le chapeau, les intertitres, la légende) et le 

lu (le corps de l’article) ; 

- fiche des tâches / professionnels ; 

- fiche du nom du journal ou logo (l’ours); 
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- fiche des types d’annonces : dépêches d’agence etc ; 

- fiche des types d’images (photos NB  publicités) dans la presse écrite ; 

- fiche des titres et syntaxe des titres (phrases nominales, formes affirmative – 

verbe au présent/ futur/ passé, forme négative, forme interrogative, forme exclamative, voix 

passive); 

- fiche des mots-clés, tels : article, journal, genres/textes journalistiques, plans 

journalistiques, questions journalistiques  « Qui ?, Quoi ?, Quand ?, Où ?, Pourquoi ?, Comment 

? »; 

- fiches des textes : analyse, enquête (pour expliquer), billet, éditorial, critique 

(pour commenter), filet, mouture, interview (pour relater les faits) ; 

- fiche des titres métaphoriques, titres-détournement (technique d’incitation) d’un 

titre de film ou d’émission T.V., de chanson, de livre ou de B.D., de proverbes, d’expressions 

toutes faites, phonétiques, orthographique, jeux de mots ou emploi d’une opposition. 

J’ai proposé aux enfants de penser à rédiger, par équipes (4-5 élèves), des articles sur 

une seule page, et que leurs articles soient réunis à la fin dans un journal d’une page : « La Une 

de la classe». Les « Unes » ainsi réalisées se sont réunies dans une exposition thématique, dans 

la salle des profs. Elles en ont attiré leur attention. 

J’ai envisagé de transmettre aux élèves des connaissances sur le vocabulaire spécifique 

du journal, la structuration de la « Une » du journal, d’en former des habiletés et des habitudes 

d’emploi correct. 

Les compétences générales ont eu en vue la réception des messages écrits transmis dans 

des différentes situations de communication et la production des messages écrits adéquats à des 

contextes donnés. 

Les compétences spécifiques ont présenté l’identification du type de texte et la structure 

spécifique pour sortir des informations pertinentes d’une gamme variée de textes, et ont proposé 

de rédiger un essai structuré, en argumentant et en donnant des exemples au support des 

opinions formulées. 

Les objectifs opérationnels, tels : informatifs, formatifs et affectifs ont envisagé : 
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- pour les informatifs : que les élèves comprennent et utilisent les informations données 

sur la structure de la « Une » d’un journal, telles: le bandeau, l’oreille, la  manchette, la (sous-

)tribune, le ventre de la page, le rez-de-chaussée et le cheval ; le titre, les illustrations, les lignes, 

les blancs, les lettrines – tenant du contexte écrit-visuel et: le titre, le chapeau, l’illustration et 

la légende – tenant de la construction du texte/ article de journal ; 

- pour les formatifs que les élèves réalisent des contextes et des situations de 

communication écrite spécifique à « la Une du journal »;  

- pour les affectifs que les élèves retrouvent la spécificité du style journalistique. 

Les ressources employées pour ce projet d’équipe ont été : l’équipement scolaire, tel : 

des journaux originaux français, manuel de classe, le livre de Luminita Rosca, Productia 

textului jurnalistic, Editions Polirom, Collection « Colegium – Media »,  2004, le livre La presse 

dans le secondaire, Éditions CRDP, Marseille, 1984; l’activité collective  telle la conversation, 

la lecture analytique, (comme stratégie didactique) et les fiches de travail reçues pendant le 

cours de formation continue.  

Les élèves ont comparé les éditions entre le journal écrit et le journal online, ainsi que 

les différences entre les journaux français et les journaux roumains, les types de journaux 

(apparition, profil, catégorie d’âge) le pourcentage des places occupées par les textes, les 

images, leur importance, le rôle des titres (les titres „incitatifs” piquent la curiosité, suggèrent, 

donnent envie d’en savoir plus) et des publicités. 

Ils ont réussi à capter l’attention, mettre en appétit et mettre en situation des textes 

journalistiques pour évoquer des événements passés récemment dans leur classe ou dans leur 

vie de lycéen. Ils ont travaillé par équipes et ils ont justifié leurs choix. Leur travail s’est 

concrétisé seulement dans des « journaux » écrits, en se proposant de poster tout leur travail sur 

un site, pour les autres écoliers roumains qui désireraient connaître leurs activités, à travers les 

photos, les textes, les concours proposés. 

Les images employées dans leurs articles ont été très expressives : dans la cour du lycée, 

devant le lycée, à la classe d’informatique, dans la salle de classe etc. Ils ont même fait de 

dessins, calligrammes, jeux de mots sur la Francophonie. 

Ils en ont pris le goût et ils pensent rééditer le succès de l’année passée, en continuant 

cette année, cette fois-ci avec une édition online. 
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Colegiul National Mircea cel Bătrân  Râmnicu Vâlcea 

Profesor coordonator: Teodora Predescu Stani 
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Tudor Bratulescu a-V-a A 

Colegiul Național de Informatică Carmen Sylva Petroșani, Hunedoara 

Profesor îndrumător: Hiciu Maria-Alina 
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Ciobănică Alexandru-Constantin IX-B 

Liceul Teoretic I.C Brătianu Hațeg 

Profesor coordonator: Basarabă Gabriela 
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Stănesc Nicoleta Andreea a IX-a A 

                                        Liceul Teoretic I.C. Brătianu Hațeg, jud. Hunedoara 

Profesor coordonator Basarabă Gabriela Silvia 
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Bejușcă Paul, Irimia Denis  a IX-a E 

PROFESOR COORDONATOR: BASARABĂ GABRIELA 

Liceul Teoretic I.C. Brătianu Hațeg 
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CEUȚĂ RAREȘ, CEUȚĂ RĂZVAN; 

PROFESOR COORDONATOR: BASARABĂ GABRIELA; 

LICEUL TEORETIC “I.C.BRĂTIANU” HATEG; 

. 
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Bădoi Claudiu-Alexandruc  XI – C 

Colegiul  National Mircea cel Bătrân  Râmnicu Vâlcea 

Profesor coordonator: Teodora Predescu Stani 
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Moraru Antonia Elena a VII-a A 

Liceul Tehnologic Retezat Uricani  

 profesor coordonator: Marinela Nemeth 
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Solovan Eduard a VI-a A 

Colegiul Național de Informatică Carmen Sylva Petroșani, Hunedoara 

Profesor coordonator: Hiciu Maria-Alina 

 

  



70 
 

 

  



71 
 

 

  



72 
 

 

                                                                                              Ungureanu Christa-Ștefania a XI-a C 

Colegiul Național „Mihai Eminescu”  Petroșani 

Prof. Coord. Mihoc Luminița 
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Bulf Sara, clasa a VIII-a B,  Școala Gimnazială I. G. Duca Petroșani,  

 Coordonator: Prof. Tamași Diana 
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Elev : Poenar Bogdan, Clasa a VIII-B,  Școala Gimnazială I.G.Duca Petroșani 

               Coordonator: Prof. Tamași Diana  
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JOCUL DE ROL – 

 METODĂ MODERNĂ LA ORELE DE EDUCAŢIE SOCIALĂ 

 
Prof. Szakacs Roxana-Gabriela, 

 Col. Naţ. „Mihai Eminescu” Petroşani 

 

 Metodologia didactică a creat un sistem, mai mult sau mai puţin coerent, bazat pe 

stratificarea şi cumularea mai multor metode, a căror clasificare reprezintă încă o problemă 

controversată ce alimentează noi discuţii şi interpretări. Însă, cert este faptul că, metodele de 

învăţământ sunt căile de realizare a obiectivelor informaţionale şi formative şi că responsabil 

de bunul mers al predării-învăţării este profesorul, care trebuie să aibă competenţe de specialist 

în domeniu şi, totodată, aptitudini psiho-pedagogice. În cadrul orelor de curs, pentru obţinerea 

unor rezultate deosebite, profesorii au obligaţia de a îmbina şi folosi adecvat metodele didactice. 

 Îmbinarea metodelor şi procedeelor tradiţionale cu cele moderne, imprimarea unui 

pronunţat caracter activ metodelor de învăţământ este calea ce asigură realizarea obiectivelor 

perfecţionării învăţământului. Selectarea metodelor didactice care să contribuie la antrenarea 

elevilor în activitatea şcolară nu presupune renunţarea la cele folosite în mod obişnuit. Este 

necesară însă o diminuare a metodelor expozitive, verbale, iar atunci când activităţile didactice 

o cer, să li se imprime un puternic caracter activ. 

 Folosind drep criterii scopul, sursa principală care generează învăţarea şcolară şi tipul 

de informaţie, a fost elaborată o clasificare operantă a metodelor de învăţământ. În cadrul 

acesteia au fost cuprinse şi metode bazate pe actiunea practică. În această categorie este integrat 

şi jocul de rol, ca o subcomponentă a jocurilor didactice. 

 În sens general, jocul didactic, este propus de către învăţător/profesor urmărind unele 

sarcini didactice precise, se bazează pe acţiunea simulată, în care elementul ludic este 

subordonat scopului instructiv-educativ. La rândul lor aceste tipologii cuprind mai multe jocuri 

în funcţie de: 

• Obiective prioritare; 

• Conţinutul instruirii; 

• Forma de exprimare; 

• Resursele folosite; 

• Regulile instituite; 

• Competenţele psihologice stimulate. 
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Jocul de rol  este un tip de joc simulativ ce constă în interpretarea de roluri de către elevi, 

uneori mai bine conturate, alteori mai confuze, care-i pun în situaţia de a intra într-o reţea de 

relaţii interpersonale şi de a-şi adapta comportamentul de rol la jocul şi interpretarea celorlalţi 

participanţi. 

La numeroase lecţii de Cultură civică din programa specifică claselor a VII-a şi a VIII-a, se 

poate folosi această metodă în procesul instructiv-educativ, unde pe lângă informaţia ce trebuie 

receptată şi înţeleasă de către elevi, se ating şi alte obiective: formarea modului de a gândi, simţi 

şi acţiona specific unui anumit statut, dezvoltarea capacităţilor empatice, a capacităţii de a 

rezolva situaţii problematice, verificarea corectitudinii şi eficienţei comportamentelor formate 

la elevi şi înlăturarea celor inadecvate. 

Tema Grupurile sociale oferă o activitate, în strategia didactică, jocul de rol constând în 

împărţirea elevilor în grupe de câte şase elevi, care vor inerpreta roluri diferite (ex. cercetători 

în biologie, echipă de fotbal, trupă de muzică). Fiecare echipă va juca rolul stabilit împreună, 

pentru a fi recunoscuţi de celelalte grupe. Prin jocul de rol va fi atins un obiectiv al lecţiei, cel 

al tipurilor de grup. 

Legile şi respectarea lor sau Parlamentul – puterea legislativă, elevii vor putea „deveni” 

miniparlamentari adoptând legi pentru clasa/şcoala lor. Deasemenea pot constitui şi o 

miniconstituţie a şcolii.  

Tema Comunitatea locală  îi determină pe elevii implicaţi în joc să rezolve unele probleme 

din postul de „primar”, „viceprimar” sau „consilieri”. 

Unitatea de învăţare Mass-media oferă o altă posibilitate a aplicării jocului de rol prin 

punerea elevilor în ipostaze de reporteri, crainici, ziarişti, fotografi etc. Exemplele pot continua, 

această metodă putând fi folosită şi la alte lecţii, însă este necesară din partea profesorului o 

stabilire clară a etapelor precum şi existenţa unor exigenţe de ordin metodic. 

Din punct de vedere metodologic, principalele etape parcurse în pregătirea şi derularea 

jocului de rol ar fi: 

- identificarea şi definirea situaţiei care va fi simulat, în concordanţă cu obiectivele 

educaţionale şi cu specificul cunoştinţelor, deprinderilor, comportamentelor ce 

urmează a fi învăţate; 

- alegerea şi instruirea participanţilor în legătură cu specificul fiecărui rol pe care 

urmează să-l interpreteze; 

- folosirea fişelor, modelelor cu descrierea acelui rol; 

- elaborarea unui scenariu pentru sectarea rolurilor importante din situaţia reală; 

- învăţarea individuală a rolului, unde este cazul, prin studierea fişei de lucru; 
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- interpretarea rolurilor; 

- dezbaterea cu toţi participanţii a modului de interpretare; 

- analiza comportamentului actorilor. 

Exigenţele de ordin metodic se impun în utilizarea jocului de rol, ele fiind legate mai ales 

de distribuirea şi interpretarea rolurilor. Modalitatea impunerii rolurilor este în defavoarea 

alegerii lor , aceasta din urmă oferind elevilor posibilitatea de a opta voluntar în interpretarea 

anumitor roluri. Dacă nu este respectat acest principiu poate apărea pericolul blocajelor 

emoţionale. Totodată, jocul de rol va fi precedat de prezentarea unor situaţii relativ 

asemănătoare cu ceea ce va fi simulată şi a modurilor de rezolvare a lor. Atmosfera de jos 

trebuie să fie relaxată, lipsită de exagerări care să îngreuneze interpretarea rolurilor şi 

concentrarea asupra situaţiei. Interpretarea rolurilor va putea fi reluată cu aceiaşi elevi sau elevi 

diferiţi, pentru însuşirea comportamentelor de rol. Analiza jocului de rol trebiue să fie condusă 

cu tact de către coordonatorul jocului, evidenţiindu-se aspectele corecte/incorecte, atitudinile 

mai mult sau mai puţin adecvate ale „personajelor” aflate în anumite situaţii. 

Ca orice altă metodă, jocul de rol are atât avantaje, cât şi dezavataje. Câteva dintre ele merită 

subliniate: 

Avantaje:  

- activează elevii cognitiv, afectiv şi acţional; 

- asigură învăţarea problematizată; 

- creşte controlul şi autocontrolul conduitelor şi achiziţiilor; 

- formează rapid şi corect convingeri; 

- formează atitudini; 

- formează comportamente; 

- dezvoltă atenţia şi spiritul de observaţie; 

- formează motivaţia şi atitudinea faţă de diverse activităţi. 

     Dezavantaje: 

- nu este foarte uşor de aplicat; 

- presupune aptitudini pedagogice  

- aptitudini regizorale şi actoriceşti ale conducătorului de joc; 

- necesită un timp mai îndelungat de proiectare şi pregătire; 

- poate fi considerat ceva pueril, neserios; 

- pot apărea blocaje emoţionale la elevi. 

O variantă a jocului de rol este şi dramatizarea, metodă care valorifică tehnicile artei 

dramatice, prin dialog, gest, mimică, pantomimică, decor. În acest caz se urmăreşte în special 
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adâncirea înţelegerii unor aspecte studiate şi fixarea lor pe un fond afectiv intens. Acest tip de 

joc de rol se poate folosi, mai mult la orele de istorie, literatură, prin studierea faptelor, 

evenimentelor, mai des în ciclul liceal. 

Jocul de rol reprezintă un element într-o categorie specifică de metode de simulare. Este 

considerat o metodă modernă, complexă, care în fapt combină mai multe metode, considerate 

primare sau simple (expunerea, conversaţia, demonstraţia, exerciţiul). În privinţa utilizării 

efective a jocului, în unităţile şcolare, se impune precizarea că este nevoie de asigurarea unui 

echilibru între joc şi alte metode didactice, deoarece, abuzul de jocuri prezintă riscul de a 

transforma procesul de învăţământ în joc, de a-l artificializa şi de a-l rupe de realitate. 

 

 

BIBLIOGRAFIE: 

 

 1. Cucoş, Constantin (coordonator), Psihopedagogie, Editura Polirom, 2005. 

2. Felezeu, Călin, Metodica predării istoriei, Editura Presa Universitară Clujeană, 1998. 

3. Stoica, Marin, Pedagogie şi psihologie, Editura Gheorghe Alexandru, Craiova, 2001. 

4. Voiculescu, Elisabeta (coordonator), Pedagogie şi elemente de psihologie şcolară, 

Editura Aeternitas, Alba Iulia, 2007. 

5. Profesor European, Colecţie de bune practici pentru disciplina Cultură civică, iniţiat 

de Delegaţia Comisiei Europene în România, DC Comunication, MEC, octombrie 2006.  
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5 BONNES RAISONS DE LIRE DE LA LITTÉRATURE CLASSIQUE  

                                                    Prof. Huidu Cristina 

                                                              Colegiul Naţional ‚‚Mihai Eminescu’’ Petroşani 

 

 

       Si certains d’entre nous ont pu être rebutés par les lectures de classiques imposées par 

notre scolarité, il est le moment d’insuffler l’envie de redécouvrir les œuvres des auteurs 

majeurs de la littérature. 

 

#1 – Voyager dans le temps 

        Les classiques sont sans doute la seule machine à voyager dans le temps que nous 

connaissons, alors préparons nos valises et embarquons dans un périple à travers les âges. 

Toutes les destinations sont envisageables, qu’il s’agisse de la société parisienne du XIXème 

siècle avec Balzac, de l’utopie de la campagne du XVIIème siècle avec Honoré d’Urfé ou 

encore pour les plus téméraires, du monde des troubadours avec le roman du Graal. Avis aux 

grands voyageurs, il est temps de réserver sa place ! 

#2 – Découvrir les belles lettres 

        Poésie, théâtre, roman, chaque genre a connu son âge d’or, mais tous ont su émerveiller 

leur public par leur style. 

Rien de plus parlant que quelques répliques cultes que nous connaissons tous, telles que le 

« luxe, calme et volupté » de Baudelaire, le célèbre « à vaincre sans péril, on triomphe sans 

gloire » de Corneille, l’incontournable « l’amour a ses raisons que la raison ne connaît point » 

de Pascal. 

Si ces quelques bribes trouvent une résonance dans notre quotidien, les classiques sont la mine 

d’or des belles lettres françaises et sauront vous séduire par un assemblage de mots aussi 

poignants qu’harmonieux ! 

#3 – Chacun peut y trouver son bonheur  

Il n’est pas possible de ranger les classiques dans une catégorie unique, ce serait bien trop 

réducteur. L’intérêt réside dans la pléthore de thématiques et de genre littéraires présents. De la 

romance avec Roméo & Juliette de Shakespeare ou Orgueil et préjugés de Jane Austen, de 

l’aventure avec L’île au trésor de R. L. Stevenson, de la science-fiction avec Jules Verne, des 

biographies somptueuses avec Les mémoires d’Outre-Tombe de Chateaubriand, la description 

précise d’une société du XIXème avec Emile Zola, les classiques offrent de quoi contenter 

chacun, peu importent ses goûts et ses intérêts. 
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#4 – Il est toujours bon d’élargir ses horizons 

Lire des auteurs contemporains, c’est louable, c’est même indispensable car comment faire 

vivre des centaines d’auteurs qui après des années de labeur tentent de proposer leurs œuvres 

dans un marché littéraire déjà bien chargé. Toutefois, ce qui est vrai pour la lecture l’est 

également pour les autres domaines, à savoir qu’il est parfois judicieux d’élargir ses horizons 

et découvrir de nouvelles choses, ne pas s’arrêter aux idées préconçues et se plonger dans les 

classiques peut nous procurer de belles découvertes, des coups de cœur et des lectures qui 

pourraient changer la vie de chacun. 

#5 – On ne les appelle pas « classiques » pour rien ! 

En poche, broché, numérisés, les classiques sont partout, il n’y a aucune excuse pour passer 

à côté ! 

Alors prenons le temps d’ouvrir un vieux livre, de savourer son odeur, le toucher de ses pages 

et les mots de l’auteur ! 
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CA-N TREN 

(vizită la Muzeul Național de Artă) 

                                                            Prof. Nechita Marius 

                                                                        Colegiul Naţional ‚‚Mihai Eminescu’’ Petroşani 

 

 

      Mie îmi place Grigorescu! Cum care? Acela cu picturile, daaa, “Car cu boi”…. Ei 

normal că ne place tuturor, ca și Eminescu, ca și Enescu….Nu așa! Mie chiar îmi place! Eu am 

putut să mă mir în fața tabloului “Fata cu mărgele roșii” de multe ori(nu spun câte să nu credeți 

cine știe ce). Tabloul se află într-o colecție particulară și a fost expus la Sibiu pentru o perioadă  

- norocul meu.  

      La București, Muzeul Național de Artă are câteva zeci de Grigorescu- o minune! Ei bine 

ar putea fi o minune( dacă ar fi la Paris???? ) dacă ar fi niște condiții cât de cât normale ca să  

poți să te bucuri: să nu fie cincizeci de grade(poate exagerez un pic), să fie o nenorocită de 

bancă pe care să stai și mai ales să se schimbe atitudinea personalului(am avut tot timpul 

senzația că deranjez).  

     Cu o zi înainte într-un tren din România anului 2022: cincizeci de grade, veselie maximă 

(doamne cât de odihniți sunt unii) și bonus o întârziere de mai bine de o oră.  

    La muzeu era ca-n tren!  Sau în tren ca la muzeu?  

      Și, cu toate neajunsurile, vă îndemn să-l căutați pe Grigorescu, este expus în multe locuri 

din țară. Poate o să vă mirați și voi.  
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VIOLENȚA – CAUZE ȘI NU DOAR EFECTUL 

Prof. Cerna Delia 

Colegiul Național ”Mihai Eminescu” Petroșani 

 

 Violența reprezintă ulitizarea acelei forțe fizice, împotriva unei persoane sau a unui 

grup, care va avea ca rezultat vătămarea fizică sau psihică a persoanei vizate, daunele morale 

fiind permanente. 

 Sunt de părere că tot ceea ce vedem sau auzim ne influențează mai devreme sau mai 

târziu, de cele mai multe ori fără să ne dăm măcar seama. Subconștientul ne determină să 

acționăm în moduri neașteptate, mai ales dacă ne simțim amenințați în vreun fel. 

 ”Nimeni nu poate lovi și gândi în același timp”. Consider că violența nu reprezină o 

soluție, indiferent de situație și că a te impune prin inteligență dă dovadă de mult mai multă 

maturitate și cere mai mult respect decât ”metoda pumnului în gură”. Violența nu înseamnă 

neapărat vătămare fizică, uneori vorbele rănesc mai mult decât bătaia.  

 Până a recurge la violență fizică, pentru că de multe ori acesta este pasul următor, 

agresorii ajung să devină experți în diversele tipuri de abuz verbal, încă de la cele mai mici 

vârste. 

 Cele mai frecvente și cunoscute situații sunt cele în care victima este supusă 

amenințărilor, venite de la cei de aceeași vârstă ori de la părinți și profesori. Țipetele, jignirile 

și înjurăturile fac parte și ele din acest comportament agresiv, cu scopul vădit de a intimida sau 

a umili. 

 Considerată de mulți drept nevinovată și acceptată social, folosirea poreclelor reprezintă 

o exprimare extrem de eficientă a violenței verbale, cu efecte pe termen lung. Întrebăm adesea: 

"Tu ce poreclă aveai în școală?". Rare sunt cazurile în care interlocutorul poate spune că n-a 

avut, iar și mai rare sunt cele în care poate recunoaște deschis că nu l-a deranjat sau afectat în 

vreun fel. 

            Mai departe, abuzul merge până la a răspândi informații mincinoase despre victimă, la 

a incrimina pe nedrept și a denigra. "Minciuni nevinovate ale copilăriei", ai spune, dar efectele 

lor pot fi dintre cele mai grave, mai ales când vorbim despre dezvoltarea unui copil și modul în 

care sunt afectate pe termen lung relațiile interumane. Violența verbală predomină în școli, 

reprezentând poate principala problemă de comportament identificată de specialiștii în educație, 

de elevi, părinți și profesori. 

 Care este principal cauză a violenței? Diferențele. Educația primită nu include de cele 

mai multe ori, transmiterea acelor valori care induc capacitatea de a accepta sau măcar de a 
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respecta suficient persoanele din jur încât să poți fi decent în preajma acestora. Este foarte 

important să acceptăm că nu trebuie să urâm ceea ce nu înțelegem: complexitatea și diversitatea 

ne face o comunitate, depinde de noi dacă valorificăm aceste diverențe sau le lăsăm să provoace 

destrămarea.  

 Mulți dintre copiii care prezintă un profil agresiv provin din familii dezorganizate, au 

experiența divorțului părinților și trăiesc în familii monoparentale. Echilibrul familial este 

perturbat și de criza locurilor de muncă cu care se confruntă foarte mulți părinți. Pe acest fundal 

apar noi probleme familiale foarte grave care îi afectează profund pe copii: violența infantilă, 

consumul de alcool, abuzarea copilului, neglijența la care se adaugă și importante carențe 

educaționale - lipsa de dialog, de afectțune, inconstanța în cerințele formulate față de copil 

(treceri de la o extremă la alta, de la o permisivitate exagerată la restricții foarte dure), utilizarea 

mijloacelor violente de sancționare a copilului. 

 Victima violenței verbale și fizice trebuie să știe că nu este singură. Daca ești agresat, 

oricât de greu ar părea, trebuie să discuți cu familia, cu prietenii ori cu profesorii. Lucrurile nu 

se vor îndrepta de la sine, problema nu va dispărea dacă tu nu vorbești despre ea, dacă o ignori.  

Nu este o rușine să ai nevoie de ajutor, nu este o rușine să ai momente de rătăcire și necesită o 

doză mare de tărie sufletească și de inteligență să fii dispus să îți asumi asta. Este primul pas..  

             Cum Mahatma Gandhi afirmă: ”nu sunt de acord cu violența, pentru că dacă uneori 

pare să fie o soluție, acea soluție este mereu temporară, în timp ce daunele cauzate sunt pentru 

totdeauna.”  

 Concluzionând, cred cu tărie că odată cu diminuarea violenței, conviețuirea ar deveni 

mult mai ușoară. A cui datorie este acest fapt? A noastră. A tuturor. Lucruri mărunte, care ar 

putea schimba ceva. Trebuie să învățăm să căutăm cauza și nu doar efectul, respectiv să 

anticipăm consecințele acțiunilor noastre. Tot ceea ce spunem, facem, arătăm va afecta pe 

cineva într-un fel, la un moment dat, iar a face oamenii să conștientizeze acest fapt trebuie să 

fie o prioritate. 

 

BIBLIOGRAFIE:  

http://www.ugb.ro/Juridica/Issue22013/11._Ce_este_si_ce_nu_este_violenta.Mihai_Caprioara
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Eysenck H., Eysenck M. – Descifrarea comportamentului uman, Ed. Teora, Bucuresti, 2000 

Larousse – Dicționar de psihologie, Edit. Univers Enciclopedic, Bucuresti 2000 
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Rezumat 

Prof. Cerna Delia 

Colegiul Național ”Mihai Eminescu” Petroșani 

 

 Violența reprezintă ulitizarea acelei forțe fizice, împotriva unei persoane sau a unui 

grup, care va avea ca rezultat vătămarea fizică sau psihică a persoanei vizate, daunele morale 

fiind permanente. 

 Până a recurge la violență fizică, pentru că de multe ori acesta este pasul următor, 

agresorii ajung să devină experți în diversele tipuri de abuz verbal, încă de la cele mai mici 

vârste. 

            Care este principal cauză a violenței? Diferențele. Educația primită nu include de cele 

mai multe ori, transmiterea acelor valori care induc capacitatea de a accepta sau măcar de a 

respecta suficient persoanele din jur încât să poți fi decent în preajma acestora. 

Victima violenței verbale și fizice trebuie să știe că nu este singură. 

 Trebuie să învățăm să căutăm cauza și nu doar efectul, respectiv să anticipăm 

consecințele acțiunilor noastre. 
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CONDIȚIA FEMEII ÎN LITERATURA ROMÂNĂ  

 

 

                                                                                        Prof. Elena Humel 

 

                                                                          Colegiul Național Mihai Eminescu Petroșani 

 

Raportarea literaturii române la literatura universală transformă scriitorul roman într-un fel 

de demiurg care creează o lume întreagă. Creațiile literare dau impresia de complexitate și de 

veridicitate, iar cititorul pare convins că nu este vorba despre o lume ficțională, de aceea are 

față de personajele romanelor interes si sentimente pe care le-ar avea față de ființe reale, 

cunoscute. 

 

Proza și dramaturgia aduc în fața lectorului personaje deosebite, unice prin construcție și 

arhetip. Un personaj notabil este Zoe Tranhanache, autorul moral al nucleului comediei O 

scrisoare pierdută, de Ion Luca Caragiale. Cu toate că autorul nu face nicio referire la condiția 

intelectuală a unicului său personaj feminin din această opera literară, el insistă asupra 

capacității acesteia de manipulare. Dacă Zoe se află în mijlocul jocurilor politice, Ana lui Liviu 

Rebreanu este prototipul victimei propriilor fapte, dar și o nedreptățită a destinului. Spre 

deosebire de ea, Florica are atuul fetei frumoase, care la rândul ei îi este inferioară Anei din 

punct de vedere material. Autorul o privește cu indulgență pe Laura, fiica învățătorului care 

este nevoită să renunțe la idealul în iubire și să accepte condiția fetei fără zestre, cerută în 

căsătorie de preotul Pintea, devenit un fel de salvator al viitoarei soții dezamăgite de Aurel. 

 

Mihai Sadoveanu este creatorul unui personaj unic prin multitudinea de atribuții pe care i 

le oferă: soție credincioasă, mamă, femeia detectiv, păstrătoare a tradițiilor străvechi, femeia 

justițiar. Vitoria Lipan ajunge pe urmele lui Nechifor, după ce și-l ia drept tovarăș pe fiul său 

Gheorghiță. Tradiția, datoria de mama și de soție, perseverența și inteligența nativă sunt factori 

care contribuie la îndeplinirea dorinței Vitoriei, aceea de a face “cele lumești” pentru Nechifor. 

Autorul o privește pe Vitoria cu îngăduință și simpatie, trecându-i cu vederea asprimea față de 

Minodora. 

 

În romanul interbelic Enigma Otiliei, personajul feminin, Otilia Mărculescu, fiica vitregă a 

lui Costache Giurgiuveanu, construit printr-o tendință de surprindere a unor detalii, este un 

personaj care se conturează treptat și nu total. Evoluția Otiliei nu este pentru cititor așa de 

“enigmatică” precum ne lasă titlul să bănuim. Otilia este o ființă inteligentă și destul de discretă, 
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pentru care Felix poate nu reprezintă chiar marea dragoste. De aici și atitudinea ocrotitoare față 

de tânăr, ca de sora mai mare. Atracția ei față Pascalopol este aproape explicabilă. Bărbatul 

matur este de mai mult timp cel care se poartă față de ea ca un tată, îi va deveni soț și o va 

elibera tot ca un tată să-și găsească fericirea. El reprezintă tot ceea ce Felix încă nu este: 

siguranță materială, îngăduință pentru răsfățurile ei, reusită socială, simț estetic afirmat cu tărie 

în toate amănuntele personajului. Chiar și faptul că Pascalopol nu este acaparator, îi lasă 

libertatea alegerii, mult timp, îl prezintându-l Otiliei ca pe soțul ideal. Otilia nu este nici o fată 

ușuratică, nici chiar interesată. Ea nu intervine pentru a solicita lui Costache averea pe care o 

avea de la mama ei, fapt ce dovedește iubirea sinceră și atașamentul față de tatăl ei vitreg. 

Superioară ca intelect, sensibilitate și educație tuturor celorlalte personaje ale cărții, ea pare 

dotată cu însușiri dintre cele mai contradictorii. Este copilaroasă și în același timp matură. 

Posedând harul de a armoniza, Otilia știe să genereze frumusețe, în mod spontan în jurul său, e 

centrul care inițiază semnale ce apropie oamenii. În cazul Otiliei, se poate vorbi despre simbolul 

crengii de aur ce reprezintă nemurirea, înțelepciunea și cunoașterea. 

 

Ca tipologie de personaj, Ela Gheorghidiu este în primul rând personajul feminin din 

romanul petrescian Ultima noapte de dragoste, întâia noapte de război, femeia în jurul căreia se 

gravitează ideile protagonistului și care reprezintă în multe din acțiunile sale scopul ultim. În 

concepția lui Ștefan Gheorghidiu, ea este tipul femeii ideale, pe care o plasează deasupra 

tuturor, ridicând-o pe un piedestal. Totodată, Ela este tipul femeii infidele datorită bănuielilor 

și îndoielilor pe care le resimte soțul său pe întreg parcursul romanului. Ela este tipul omului 

banal, cu profunde efuziuni sentimentale, care încearcă să tindă la ceva superior. Personaj 

complex, subiectiv construit, a cărei reprezentare se bazează în totalitate pe viziunea interioară 

a protagonistului, Ela a lăsat cititorului incertitudinea infidelității, transformând-o mai degrabă 

într-o victimă a firii pătimașe a bărbatului. 

 

Catrina Moromete, soția protagonistului romanului Moromeții, de Marin Preda nu este 

femeia tipică de la țară, ea înțelege necesitatea educației, nu îndură tot de la Moromete și știe 

când să își impună punctul de vedere. Este un model al emancipării femeii, care cu toate că încă 

are grija de casa și a copiilor, muncește și la câmp și are propriile opinii spre exemplu, 

încurajându-l pe Nicolae să studieze în ciuda ironiilor lui Moromete. În plus, ei nu îi este frică 

să își părăsească soțul și să trăiăscă singură. 
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Așadar, indiferent despre ce opera literară am vorbi, femeia a reprezentat esența sau cheia 

creațiilor literare. Mamă, soție, iubită sau amantă, femeia este ca un curcubeu deasupra 

orizontului familiei – un simbol al liniștii sau disperării bărbatului de lângă ea – ale cărui culori 

se numesc: dragoste, chibzuinţă, cinste, vigilenţă, bunătate, înţelegere şi încredere. 
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CE TREBUIE SĂ ȘTIU LA UN INTERVIU? 

 

                                                                                 Profesor Gaiță-Lukacs Ioana,  

                                                                 Colegiul Național ,,Mihai Eminescu” Petroșani 

 

Ai aplicat. CV-ul tău a atras atenția și urmează interviul de angajare. Pentru a te ajuta să te 

pregătești cât mai bine am întocmit o listă cu întrebările întalnite frecvent și am analizat: 

- scopul adresării lor 

- raspunsurile la interviu care îți sporesc șansele de reușită. 

 

• Adună informaţii despre compania unde vrei să susţii interviul. 

 

Este important să te prezinţi la interviu deţinând cât mai multe informaţii şi o înţelegere a 

unor probleme legate de compania respectivă, cum funcţionează, care sunt planurile de viitor, 

parteneri etc. 

 

• Convorbirea dinaitea susţinerii interviului. 

Dacă ai fost contactat telefonic de către o companie înseamnă că primul pas a fost făcut, 

scrisoarea ta de intenţie și C.V.-ul tău au fost apreciate şi au captat interesul angajatorului. Este 

important de reţinut referitor la convorbirea telefonică: siguranţa de sine în timpul convorbirii;  

exprimare clară, voce clară, la un nivel nu prea ridicat; prezentare cât mai convingătoare. 

 

• Pregătirea interviului. 

 

Contează prezentarea personală: înfăţişare (îmbrăcăminte ordonată si curată, păr, mâini, 

unghii curate), ţinută, abilităţi de comunicare, punctualitatea, contactul vizual, C.V. 

impresionant. Majoritatea celor care fac interviuri vor trage concluzii despre tine în primele 

minute ale întâlnirii. 

Contează entuziasmul pentru slujba respectivă. Imaginează-ţi momentul intrării în camera 

de interviu, salutul examinatorului, zâmbetul, imaginează-ţi răspunsurile pe care le vei da la 

întrebările pe care le anticipezi că-ţi vor fi puse. 

 

• Interviul 
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Punctualitatea este esenţială şi foarte apreciată. 

Iniţiativa în conversaţie las-o interlocutorului. Priveşte în ochii interlocutorilor pe măsura 

ce ţi se adresează sau tu le vorbeşti. 

Ai grijă cum vorbeşti. Fii clar în exprimare şi nu pierde şirul ideilor. Este important să 

demonstrezi că ştii răspunsul la întrebare si că eşti sigur pe tine. Evită pe cât posibil răspunsurile 

cu da sau nu. 

Nu critica, nu vorbi de rău munca anterioară sau actualul loc de muncă. 

Evita să te contrazici. 

Fii tu însuţi. Zâmbeşte când este cazul, dar nu exagera. 

Scoate-ţi în evidenta calităţile si nu te supraaprecia. Nu minţii! 

Nu trebuie să-ţi fie teamă! Salariul oferit este, de obicei mai mic decât cel aşteptat. Dacă 

eşti competitiv şi ai abilităţile necesare pentru postul respectiv nu te grăbi în luarea unei decizii! 

Condiţia este să ştii cum să tratezi problema şi să nu exagerezi. 

Interesează-te de forma juridică a raportului de muncă. Cum se face angajarea? Cu contract 

individual de muncă, cu ce dată, etc. 

La plecare zâmbeşte, salută şi mulţumeşte-le interlocutorilor tăi. 

 

• Întrebări la care te poţi aştepta în cadrul interviului 

 

De ce candidaţi tocmai la noi? 

Vă simţiţi adaptat pentru acest gen de muncă? 

Care sunt atu-urile dumneavoastră? 

Ce ne puteţi oferi? 

Ce activităţi aţi desfăşurat la fostul loc de munca? 

Descrieţi, pe scurt, evoluţia dumneavoastră profesională. 

Care dintre calificările dumneavoastră sunt cele care ar corespunde descrierii postului 

pentru care candidaţi ? 

Cât de important este pentru dumneavoastră timpul liber? Dar concediul? 

Aţi fi dispus, în cazul unei necesităţi, să staţi peste program? 

Ce hobby aveţi? 

Cum comunicaţi cu oamenii străini? 

Lucraţi cu mai multă plăcere singur sau în echipă? 

Cum apreciaţi actualul loc de muncă? Cum vă imaginaţi viitorul loc de muncă? 

Ce sarcini aţi considerat a fi extrem de plictisitoare la fostul dumneavoastră loc de muncă? 
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Vi s-a întâmplat să nu vă puteţi menţine starea de concentrare ? 

Cum aţi ajuns să ocupaţi ultimul loc de muncă? 

De ce doriţi să renunţaţi la actualul loc de muncă? 

De ce nu v-aţi schimbat până acum, niciodată, locul de muncă? 

De ce v-aţi schimbat atât de des locul de muncă? 

Ce poziţie doriţi să ocupaţi în cadrul firmei noastre? 

Aveţi de gând să vă calificaţi suplimentar? 

Vi s-a întâmplat, până acum, să schimbaţi locul de muncă pentru că aţi găsit ceva mai 

interesant ? 

Aveţi probleme când trebuie să renunţaţi la obişnuinţe mai vechi ? 

Vă simţiţi uneori depăşit în faţa sarcinilor de serviciu ? 

Sunteţi de acord că o conducere mai bună poate determina creşterea motivaţiei angajaţilor 

? 

Cum reacţionaţi când ceilalţi devin dezinteresaţi de obiectivele companiei ? 

Cum luaţi deciziile ? 

Cum credeţi că dumneavoastră, singur, puteţi stimula echipa ? 

Care este venitul dumneavoastră actual ? 

Ce speraţi prin schimbarea locului de muncă ? 

 

• După interviu 

 

Fă o analiză referitoare la cum a decurs interviul, maniera în care te-ai comportat. 

Aşteaptă să fii contactat .Dacă eşti ales, vei fi contactat telefonic. 
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FICTIONAL CHARACTERS IN  “SHAME’’ 

 

Prof. Maier Anca 

Colegiul Național ,,Mihai Eminescu’’ Petroșani 

 

Salman Rushdie, in full Sir Ahmed Salman Rushdie is an Indian-born British writer whose 

allegorical novels examine historical and philosophical issues by means of surreal characters,  

humour, and an effusive and melodramatic prose style. His treatment of sensitive religious and 

political subjects made him a controversial figure. Shame is Salman Rushdie’s phantasmagoric 

epic of an unnamed country that is “not quite Pakistan.” In this dazzling tale of an ongoing duel 

between the families of two men–one a celebrated wager of war, the other a debauched lover 

of pleasure–Rushdie brilliantly portrays a world caught between honor and humiliation–

“shamelessness, shame: the roots of violence.”  

At the core of Rushdie’s Shame, the political empowerment of the ninth Pakistani Prime 

Minister, Zulfikar Ali Bhutto (who appears as Iskander Harappa in “Shame”), spreads its 

tentacles. The fictional Iskander (“Isky”) Harappa/ the real Zulfikar Ali Bhutto discards his 

decadent life to become the Prime Minister of a country that is “not quite Pakistan” (Rushdie, 

1983 p. 29).  As Aijaz Ahmad (1991) puts it, Shame belongs to “Third World Literature”, whose 

main goal is to express national experience through means of allegory, but also epic and 

fairytale. The major features  of this canon refer to typologies of rulers, their powers and 

corruptions. Pakistan is portrayed as “more than Pakistan”, a space occupied by so much power 

and violence that there is no place for resistance.Similar to Greek tragedies, ill omens and 

calamitous events dash one after another: Bhutto appoints Zia-ul-Haq (Rushdie’s Raza Hyder) 

as his army chief of staff in 1976, Zia removes Bhutto after the army was called in to suppress 

street rioting in July 1977, Bhutto is executed on the charge of ordering a political assassination, 

and the ‘Islamisation’ programme is introduced by Zia once he had taken power in Pakistan. In 

Shame Raza has Isky killed to avenge personal humiliations, as Isky has had his own cousin, 

Little Mir, killed. The depiction of the Zia and Bhutto periods in Pakistan are emblematic of 

Third World dictators, myths of the nation and of independence, the world of Islam. 

According to Aijaz Ahmad (1991) with regard to ‘Third World literature’, the main goal is 

to give form to the national experience, through allegory or fairy tale, which is exactly what 

Salman Rushdie does in Shame. He makes use of dream worlds and fairylands to attack  

censorships, nationalism, and official versions of history. Not to mention fairy tale elements 

https://www.merriam-webster.com/dictionary/surreal
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from The Beauty and the Beast  which Rushdie weaves with Indian forms of narration, 

characterised by never-ending digressions and the telling of an interminable tale. 

The key to the organization of Shame is provided by the authorial comment that the work 

includes both a “male” and a “female” plot but that both are the same story after all (Rushdie, 

1983, p. 173). These two plots are approached differently. If the story of the male characters is 

constructed from the “satiric” perspective of ridicule employing standard satiric techniques, 

such as   parody, irony, clownish language, and a mock-satiric protagonist, humourous names, 

puns, jokes, on the other hand, the plot of the wives and daughters is more realistic and tragic 

in its presentation and role. According to  Teverson,(2007, p.138) “tragical paradigms for the 

plot of Shame are provided by Shakespeare. Macbeth is recalled both in the three witchy figures 

(Omar’s mothers) with whom the novel, like the play, begins, and in the central plot, concerning 

the murder of a head of state by an ambitious underling, who is then haunted, literally and 

metaphorically, by his deeds.”    

       As opposed to the satiric representation of men, female characters are depicted in 

moving portraits. The quintessence of tragical elements of the novel is the series of eighteen 

shawls that Rani Harappa, Isky’s wife, prisoner on her rural estate, weaves when under house 

arrest. She sends them to her daughter Arjumand, great admirer of her father, when she too 

begins to contemplate a political career. Entitled ‘The Shamelessness of Iskander the Great’, 

they operate as a political cartoon series depicting the life and violent crimes of Rani’s husband, 

Iskander. They are a symbol of his obscenities, violence, his disregard for human rights, and 

together with the image of Rani weaving under house arrest, they constitute the symbol of 

women’s oppression in Pakistan. Above all, the last shawl, readers are told, is "all in scarlet, 

scarlet and nothing but scarlet" (Rushdie, 1983, p.194) but there is, finally: not enough scarlet 

thread on earth to show the blood, the people hanging upside down with dogs at their open guts, 

the people grinning lifelessly with bullet-holes for second mouths, the people united in the 

worm-feast of that shawl of flesh and death. ( Rushdie, 1983, p.195). According to Teverson 

(2007) , this strategy for exposing tyranny employed by Rani echoes that of Ovid’s Philomela 

from the Metamorphosis who ‘wove a scarlet design on a white ground, which pictured the 

wrong she had suffered’ at the hands of Tereus.(Ovid, 1955 book VI, lines 578–90). Through 

Philomela, moreover, Rushdie alludes to yet another revenge tragedy, Shakespeare’s Titus 

Andronicus (1594), which employs Ovid’s tale of Philomela and Tereus as a source for the 

story of Lavinia, who must resort to drawing the wrongs done to her in the sand, holding a stick 

in her mouth, because her other organs of communication have been removed. Lavinia’s 

abusers have proved themselves ‘craftier’ than Tereus (II. iv.41) by cutting her ‘pretty fingers 



98 
 

off’ (II.iv.42) as well as cutting out her tongue. (Shakespeare, 2001) Both these allusions place 

Rani in the company of those mythical and tragical women in classical myth and revenge 

tragedies who have been reduced to silence by corrupt and hypocritical patriarchal regimes and 

have been forced to find aesthetic means (writing, painting, embroidering) of responding to 

their oppressors.   
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INTEGRATING KAHOOT! IN THE ENGLISH TEACHING ACTIVITY 

 

ȘTEFANIA MANEA, Colegiul Național „Mihai Eminescu”, Petroșani 

 

As teachers, we found it hard, especially during this 2-year period of pandemic, to keep students 

motivated and concentrated during a lesson. Who hasn’t noticed that the students who are 

actively involved will learn more than the passive students? If students are engaged in the 

lesson, they will understand better and will have better results. We all know that in order to 

make the classes more interactive we should divide the class into pairs or groups, we should 

organize debates, use role-plays, videos etc. Lately, we have used digital devices and web 2.0 

tools which engage and motivate students so that they can learn without being aware of it.  

Over the last two years, since March 2020 when the Covid-19 pandemic broke out, teachers all 

over the world have been using web 2.0 tools in their teaching activity to make the lessons more 

interactive and attractive. Among the web 2.0 tools that I mostly used during the English 

classes, is Kahoot!. 

What is Kahoot!? Kahoot! is “a game-based learning platform used to review students’ 

knowledge, for formative assessment or as a break from traditional classroom activities” 

(Wang & Tahir, 2020); “a platform that contains quizzes, discussions and surveys using 

gamification mechanics” (Kaur, 2019). It was released in 2013 and a lot of studies have been 

published on its effects in the classroom. With Kahoot! Teachers create content and assess 

students while students join without registering, have fun, compete with their peers and learn.  

What can you do with Kahoot!? You can create a Kahoot, i.e. a quiz to test your knowledge 

(quiz, True or False, Type answer, Slider, Puzzle, Quiz + Audio); collect opinions (Poll, Word 

Cloud, Open-ended, Brainstorm); or you can create a course. 

How can you use the Kahoot you create? You project the game on a smartboard or projector 

that students can see from a distance. Then, you begin the Kahoot! quiz. A unique game code 

that students enter on a device of their choice (tablet, smartphone or computer) is generated. 

When students use this code, they will be synced into the quiz. They can use the username they 

want. Then, they look at the game board, which is projected to get the questions and answer 

choices. On their devices, they see the two by two grid with different colors and associated 

shapes or before choosing the mode, from ‘Settings’, you can select ‘Show questions and 

answers’ and the players will see on their devices the questions and the answers. Depending on 

answer choice and speed, Kahoot! will give students a score. After each question a leaderboard 
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will be shown as well as overall leader after that round. Students continue to do this throughout 

the Kahoot! quiz to find the overall winner of the game. They are able to view in real time their 

scores and how they perform against their peers. This gives them a feeling of competing with 

their peers in real time. Responses to questions are also given, i.e. an indication if the attempt 

is correct or wrong. Thus students, get instant feedback.  

It can be played in the Classic or Team Mode. If each student has a device to access the Quiz, 

you can opt for the Classic mode. But if not all the students have a device, then it should be 

made into several groups adjusting to the number of available devices and select the Team 

Mode menu. If you choose the Classic mode, one student’s name will appear. For the Team 

Mode option, the teacher can enter the students’ names in one group. After that, you have to 

input the PIN number that the students will use to access Kahoot. Through the device each 

student is directed to access https://kahoot.it and enter the PIN Number to access this quiz game. 

You are ready to start playing the quiz with the number of questions that have been taken. 

At the end of the session, the names of the students with the highest scores will appear. This 

value is based on the correct score and speed score in answering. For analysis of multiple 

options, click the Get Result menu. 

When can you use it? It can be used, at the beginning of the lesson, to introduce a topic, helping 

you discover what the students already know and where you should focus your teaching 

activity. It can also be used to survey the students about something you are discussing in your 

unit of study or to recap the aspects studied in the previous lesson. It can be used at the end of 

the lesson to test students’ knowledge or to have students’ feedback. Sometimes, when you see 

the students are demotivated, you can search a Kahoot in the library and use it to cheer students 

up. 

Using Kahoot! during the English classes has both advantages and disadvantages for teachers 

and students. I used it not only during the English classes, but also during the Geography 

classes, to test students’ knowledge and I identified some advantages and drawbacks. 

The advantages of using Kahoot! during the English classes: 

• the teacher creates a test (quiz) based on what they have taught; 

• students compete with their peers in real time; 

• students experience a sense of competition; 

• students are encouraged to learn, collaborate and socialize; 

• students receive immediate feedback; 

• students learn the lesson to do better than their peers; 
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• the classroom atmosphere is more dynamic; 

• students are very enthusiastic when they know they play Kahoot!; 

• Kahoot! provides a downloadable mobile app for iOS or Android devices which enables 

students to create kahoots, follow their progress and play Kahoot! anywhere and at any 

time; 

• after each question, the teacher can discuss the answers with the students before moving 

on the next question; 

The disadvantages of using Kahoot! during the English classes: 

• not all the students have devices and access to the internet, so they feel discriminated if 

the teachers chooses the Classic mode of playing; 

• the questions might not be visible; 

• the students can become very noisy; 

• if the internet connection is poor, students can’t play; 

In conclusion, Kahoot! is a suitable web 2.0 tool to use for all levels of students to motivate 

them and promote the competitive spirit as well as monitoring each student’s knowledge. It is 

more generally used as a break from traditional classroom activities. By using it, you will create 

a dynamic, positive atmosphere during the English class while assessing the students. 
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AN INSPIRING EXHIBITION 

                                                        Student: Monica Trăilă, clasa a XI-a B 

                                                                          Colegiul Național „Mihai Eminescu”, Petroșani 

                                                                                               Coordinator: Ștefania Manea 

 

Should all people be proud of their culture and heritage? Well, this man certainly was, due to 

the fact that in 2018 he went all the way to Germany to present the art, history, and traditions 

of Romania so as to showcase the beauty of the country and its people. 

Petru Birău was a painter who captured the beauty of the cottages, endless forests, and beautiful 

mountains. He was also a photographer who managed to take photos of the region. He proudly 

showcased his works in Germany, at the exhibition meant to immerse foreigners into a whole 

new world full of new experiences. 

At the exhibition along with the paintings and photos, there were also displayed traditional 

clothing, belonging to families of “momârlani”, with intricate black and golden embroidery. 

The paintings showed people dressed in traditional clothing, surrounded by family or sheep, 

done in the artist's unique style of painting. The pictures depicted the breathtaking nature, the 

people, dressed in traditional costumes, surrounded by nature or sheep. The photos, paintings, 

and clothing were accompanied by traditional music. 

Although this exhibition did not get the recognition it deserved, it had a huge impact on me and 

the way I now view my way of living. I used to be ashamed of being a “momârlan” because 

they are associated with animals and with a more primitive way of living and people have made 

it clear they do not like that. But, this man inspired me to be proud of who I am and that is why 

I think this exhibition is worth seeing. 
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“PRIDE AND PREJUDICE” BY JANE AUSTEN SEEN THROUGH A 

TEENAGER’S EYES 

                                                                                       Student: Ionițoaei Ioana-Alexia, X D, 

Colegiul Național „Mihai Eminescu”, Petroșani 

                                         Coordinator: Anca Maier 

 

Every girl who fell one day in love with the love stories that she read about, at least once dreamt 

of meeting her own Mr. Darcy. 

Beyond the era presented in the novel and the people' s old thinking, Elizabeth Bennet and Mr. 

Darcy's love story seemed more like a true fairy tale. Their love had its essence in hate, devotion 

and, more than everything, in sacrifice. What sacrifice would be greater than the one made to 

your pride and prejudice, to your selfish way of being? 

Darcy acknowledged his weakness standing on his knees in front of Elizabeth, waiting for one 

word. Will she have mercy on him and herself to accept his love?  

Two lost souls with such contrasting backgrounds are going to let behind their families, all their 

beloved places and things just to be together or will the sorrow itself smile to them?  

Amazing balls, elegant speaking, shyness, moreover the love that drives you to the fullest 

happiness that you have ever felt. 

This classical novel speaks the hidden truth about the Victorian Era of England. It isn’t just 

about the big fancy dresses that were sweeping the floor of the ball-room, the elegant gentlemen 

that were waiting patiently to get their favorite girl to dance with them the lovers’ waltz, or the 

poetic way of speaking, but it is also about a cruel period of time when you were nobody and 

predestined to be part of the inferior class if your family didn't have a name, a title, a big fortune 

and famous estates in possession. Everything was even worse for the girls who should have 

behaved and pleased rich men in the hope of getting some material help and get their family 

out in the great society of England. It wasn’t right, from my point of view. The women back 

then didn’t have the notion of independence and of being themselves. Their personality, nature 

and activities were decided by their family and later by their husbands. The luckiest of them 

would marry a man who would take care of her, her family and her education, but not all of 

them had this chance. Elizabeth’s best friend thought so ill about herself that she settled to 

marry a man whom she wouldn’t even love or tolerate sometimes. The girls were grown up to 

please and be little Muppets in their future adulthood.  
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With 4 sisters that need to get a husband and a mother whose only purpose in life is to get her 

daughters the richest husbands of the country, a material person without education, on top of 

that for whom a roof above her head is all that matters in life, the girl must find her future and 

accept the eyes that promised her the world to her feet. 

  Elizabeth, always looking for her sisters' joy and good life, had hardly any time for her 

own feelings. She is the girl that taught Mr. Darcy the most important lesson of his life: be 

warm-hearted and authentic. I must say that we all learned a lesson from their story: we need 

more Mr. Darcys:)) 

 


